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510 Arbeitsberichte

Die hinsichtlich einer Ubertragung der an andersartigen Teilgebieten der Physik
gewonnenen allgemeinen Erkenntnisse stellt an das abstrakt-logische Denken der
Schiiler zu hohe Anspriiche. Trotzdem halten wir es fiir wertvoll, hin und wieder
solche Querverbindungen zu ziehen.

10. Es liegt nahe, abschliefend noch einen Vergleich zwischen den Ergebnissen zu
ziehen, die wir einerseits in 2 Klassen erzielten, in denen wir 3 bzw. 1 Jahr lang fast
ausschliefilich Schiilergruppenversuche durchfiihrten, andererseits in friiheren Klassen,
in denen wir uns auf Frontalunterricht und Schauversuche beschrinken mufiten, aber
das analytisch-synthetische Lehrverfahren anwandten.

Wir kkénunen das Vergleichsergebnis zwar nicht schriftlich dokumentieren, glauben aber,
dafl wir ohne Ubertreibung folgendes feststellen konnten:

Das von den Schiilern beim Experimentieren gewonnene Wisen, das sich keineswegs
auf reines Erfahrungswissen beschrinkt, sondern bereits echtes Beziehungswissen ein-
schlieft, wird klarer, bestindiger (es wird nicht so leicht vergessen) und lebendiger
(es steht rascher zur Verfiigung, wenn es zur Erfassung eines neuen Sachverhaltes ge-
braucht wird).

Bedeutungsvoller erscheint uns der Erfolg, der sich im Frontalunterricht, bei einem
Verzicht auf Schiilerversuche, nicht einstellen kann, dessen Wert wir deshalb friiher
nicht voll erkannten und der auch heute vielfach iiberschen wird, weil er nicht leicht
feststellbar ist. Denn es handelt sich nicht um abfragbare Ergebnisse, um reines Wissen,
sondern meht um ein Kénnen. Was sich beim Schiilerexperimentieren ausbildet und
hierbei unmittelbar von demjenigen festgestellt werden kann, der die Handlungen der
Kinder und ihre diesbeziiglichen Auflerungen zu deuten vermag, ist das ,Denken mit
der Hand®, ,die Klugheit der Hand*.

Wihrend die Schiiler im Unterrichtsgesprich oft recht schwerfillig mitarbeiten, zeigen
sie sich beim Hantieren nicht nur sehr flink und geschickt, sondern offenbaren eine
Klugheit des Verhaltens, die nicht nur die hospitierenden Studenten verbliifit.

(Wird fortgesetzt)

Wir bitten um freundliche Beachtung der dieser Ausgabe beiliegenden Prospekte
»Quellentexte® und ,, Abrisse“ des Verlages Julius Klinkhardt, Bad Heilbrunn.
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OTTO MEHRGARDT

Der Beitrag des Werkunterrichts zur Bewiiltigung der techni-
sierten Welt

Den Anlaffi zu den worliegenden Uberlegungen gab ein Gesprich
innerbalb des Ausschusses Pidagogik und Technik des Vereins Deut-
scher Ingenieure (VDI), das in Frankfurt am 2. und 3. April 1962
stattfand. Die Inhalte dieses Gesprichs waren durch zwei Themen
bestimmt: Der erste Tag war dem Problem ,Fernseben und Schule®,
der zweite Tag der Frage des ,Musischen und technischen Werkens
im 9. Schuljabr gewidmet.

Fir den Teilnebmer an einer so dankenswerten Gespriichsméglichkeit
konnte das erste Thema nicht obne Einfluff auf das zweite bleiben.
Der Gegenstand des zweiten Tages erbielt so neben seiner eigenen
fachlichen Problematik mit dem Schwerpunkt ,Technische Erziebung®
ein zweites Problem allgemeinpidagogischer Natur, das von der Be-
waltigung technischer Kommunikationsmittel bestimmt war.

Das Thema des zweiten Tages stellte zwei Moglichkeiten des Werk-
unterrichts einander gegeniiber: Musisches und technisches Werken.
Mag fiir den Fachmann diese Gegeniiberstellung fragwiirdig und iiber-
holt erscheinen: Sie gibt doch den gegenwiirtigen Diskussionsstand
einer breiteren, pidagogisch interessierten Schicht wieder und fordert
den Fachmann beraus, seine Auffassung dagegenzustellen, diese sich
bewihren zu lassen und womdéglich zur Klirung anzubieten.

Wenn wir den sicher nicht gliicklichen Begriff ,Musisches Werken“ durch ,Gestalten-
des Werken“ ersetzen, so steht hier eine auf Entwicklung der Gestaltungskrifte
gerichtete Werkerzichung einer auf Schulung technischer Grundfertigkeiten gerichteten
Auffassung gegeniiber. Dabei ist nicht zu tibersehen, daf ein auf schopferisch-geistige
Bewiltigung orientiertes Werken (1. Auffassung) ohne technische Fertigkeiten nicht
auskommen kann, die hier allerdings untergeordnet in Diensten stehen. Andererseits
weist sich das sogenannte ,Technische Werken“ (2. Auffassung) gerade dadurch als

ein solches aus, daf} es sich auf eine , Technische Elementarerziehung® (im Sinne einer
handwerklich-technischen Grundlehre) bescheidet.

Der Verfasser ist nun der Auffassung, daff eine Ablosung technischer Fertigkeiten von

der Gesamtaufgabe des Werkunterrichts (Gestaltungsfihigkeit zu entwickeln)

1. dieser technischen Schulung selbst zum Schaden ist,

2. der gegenwirtig aktuellen Aufgabe ,Bewiltigung der technisierten Welt“ nicht
gerecht zu werden vermag,

3. die notwendige Unterstiitzung menschlicher Existenz im Ringen mit den Michten
der Technik (Automation, Reiziiberflutung usw.) véllig auer acht lift.

Weiter meine ich, dafl auch der Ansatz von den Mitteln her — von der technischen

Fertigkeit her als ,Voraussetzung® fiir dic werkhafte Bewiltigung gegenwirtiger

Umwelt — falsch ist, cine menschlich-geistige Bewiltigung versperrt oder, was schlim-



512 Otto Mebrgardt

mer ist, zu einer duflerlichen Scheinbewiltigung fithrt. Wir hitten also auch hier bei
unserer Untersuchung von der Frage echter Bewiltigung auszugehen, damit wir
dieses zentrale Anliegen immer im Blick behalten. Wir miiiten obige Punkte 1. bis 3.
von riickwirts angehen.

Das erste Tagungsthema bot dazu einen gliidklichen Finstieg. Es galt, das Fernsehen
als technische Macht in die auf den Menschen gerichtete Erzichungswirklichkeit der
Schule einzuordnen und zu zeigen, unter welchen Bédingungen und in welcher Weise
es dort fruchtbar zu werden vermag. P. Heimann stellte in einem Referat der
Kritik am Fernsehen positive Deutungen gegeniiber, die ich hier sehr grob zusammen-
ziehe:

a) Gegen die Kritik, Fernsehen erziche zu passiver Lernhaltung, sei zu stellen, daf
es eine neue Art von Kontemplation entwidkle, der als Bildungstugenden Schnellig-
keit, Wachsein, latente Deutungsbereitschaft und Abstraktionswille innewohnen.

b) Gegen die Kritik, es sei auf Sensation gerichtet, sei zu stellen die durch eine uni-
versale Gegenstandskapazitit kaum zu iiberbietende Fihigkeit, aktuell zu sein.

¢) Der Behauptung, Fernsehen bewirke Konformismus, sei zu entgegnen, dafl sich
auf Grund seiner Verbreitbarkeit gemeinsame Grundvorstellungen zu bilden ver-
mdgen, die ihrerseits Grundlage zu Gesprichen (im kleinsten bis groften Kreis)
werden konnten.

d) Der Tatsache, dafl es als technisches Medium zur Entpersdnlichung fithren konne,
sei entgegenzuhalten, dafl Fernsehen einen didaktischen Impressionismus ermog-
liche, der die Gegenstinde ,wic in der Umwelt® vorfithre und zu deren person-
licher Bewiltigung herausfordere, um mit der Reizfiille fertig zu werden 1.

Gerade an diesen positiven Ausdeutungen wird sichtbar, in welchem Ausmafl geistige
Krifte entwidselt werden miissen, um dem Angebot der Kommunikationsmaschine
als denkender Mensch gewachsen zu bleiben. Hinter all diesen positiven Umdeutun-
gen steht als Voraussetzung, dafl der junge Mensch vor der Fiille, Dichte und schnellen
Folge der Reize nicht resigniert, der Sensation im Alktuellen nicht unterliegt, sondern
zur Bewiltigung durchdringt. So wird die extensive Bildung des Fernsehens erst
mdglich, wenn ihr eine intensive der Schule gegeniibersteht, die auf persdnliche Aus-
einandersetzung gerichtet ist und die Bescheidung auf das persdnlich zu Bewilti-

gende (1) lehrt.

Diese intensive Schule fehlt eben. Daf ihr diese Aufgabe in der technisierten Welt
besonders aufgegeben ist, wird am Beispicl des Fernsehens deutlich. Es wird an diesem
Beispiel aber auch die Mdglichkeit sichtbar, dafl die Schule und der Lehrer durch das
Fernsehen und andere technische Mittel fiir diese Aufgabe freigemacht wird: Das
Fernschen vermag die Stoffdarbietung in breitem Angebot besser als der Lehrer
zu erfiillen und kann sie diesem zumindest teilweise abnehmen. Der Lehrer wird
fiir die eigentliche Bildungsaufgabe frei, das GewuRte in das persdnliche BewuRtsein
zu erheben 2.

1 Es sind hier die von P. Heimann besonders behandelten Abschnitte »Bildungsrelevanz® und ,Bildungs-
tugenden® soweit méglich — vielleicht gewaltsam — eingeordnet worden.

2 Auf die Gefahr, daB infolge der alle Ausdrucksmittel gleichzeitig benutzenden Darstellungsweise nichts zu
denken iibrigbleibt — schon beim Empfang nicht —, kann hier nicht cingegangen werden.
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Die sich in dieser gegenseitigen Befruchtung andeutende Versshnung zwischen Mensch
und Technik, zwischen Idee und Wirklichkeit, zwischen Gestaltung und mechanischer
Darbietung kdnnte zur Parallelen einer Auseinandersetzung werden, wie wir sie uns
zwischen Kunst und Fotografie im vorigen Jahrhundert zu denken haben: Solange
der Kunst vermeintlich auch aufgegeben war, objektive Erscheinung (im Portrait
z.B.) zu fassen, mufite dieser die Fotografic als Mechanisierung und Verflachung
ihrer Aufgabe erscheinen. Erst in dem Augenblick, in dem die Fotografie diese Auf-
gabe iibernahm, wurde die Kunst fiir ihr cigentliches, geistiges Anliegen frei. Is
entwickelte sich eine Kunstwissenschaft, die nach dem Geistigen im Kunstwerk fragte;
es entwickelte sich eine Kunst, die befreit war, experimentell das Wesen der kiinstle-
rischen Mittel zu untersuchen. — So konnte die Schule befreit werden, ihrer von der
Zeit gestellten, besonderen Aufgabe nachzugehen: Personliche Bewiltigung der sich
im Uberfluff aufdringenden Umwelteindriicke; Einsicht in die Bedingungen, unter
denen diese moglich ist; Wissen um die personlichen Aufnahmegrenzen.

Innerhalb dieser Aufgabe kann ein werktitiger Unterricht doppelt engagiert sein:
Einerseits zwingt sein Lehrverfahren zu intensiver, personlicher Auseinandersetzung
und bescheidet uns auf das Exemplarische (s. Punkt 3), andererseits ist er sachlich
besonders befihigt, die in technischer Richtung so um ganz neue Sachbereiche erwei-
terte Umwelt von der Schule her in den Griff zu bekommen (Punkt 2).

Wenn wir behaupten, daff das Lehrverfahren des Werkunterrichts zu ,intensiver®
personlicher Auseinandersetzung zwinge, so kann das nur so weit gelten, wie wir
dieses Lehrverfahren nicht nur als ein technisches, sondern als cin schépferisches
(»musisches“) verstehen.

Diese Tatsache wird deutlich, wenn wir uns unterschiedliche Aufgabenbeispiele vor-
stellen, die wir hier — um gleich im gewiihlten Sachbereich zu bleiben — aus dem
Gebiet der Technik wihlen: , Wir bauen eine Briicke.“

Als erstes Verfahren ist dies denkbar: die Schiiler suchen die der Schule nichstgele-
gene Briicke auf, sehen sich diese an und erhalten die Aufgabe, sie mit Papicr nach-
zubauen. Nehmen wir an, es handele sich um eine Briicke, die aus Bruchsteinen
gefiigt sich in einem Bogen iiber ein Gewisser wolbt. Es liegt in diesem Falle nahe,
dafl eine solche ,geschichtliche® Bauweise gewihlt wird, weil sie der tiberlieferten
Normvorstellung ,Briicke® (siche Fibelbriicken) am besten entspricht und man daran
auch noch sieht — das ist ein durchaus positiver Gesichtspunkt —, wie sie entstanden
ist.

Nun wird aber diese Briicke in der Schule nur in ihrer Erscheinung nachgebaut: Aus
grauem Karton werden die Bogenformen méglichst genau und mafstiblich ausge-
schnitten, Fahrbahn und Gewdlbe dazwischengeklebt und die Bruchsteine aufgemalt.
Als Kriterium der Beurteilung gilt auf der einen Seite die technisch saubere Aus-
fithrung, auf der anderen Seite die Genauigkeit der Nachbildung. Der Gegenstand
ist sachlich richtig getroffen, die Arbeit ,selbstindig® und technisch sauber getan.

In dieser Arbeitsform ist zwischen Herstellung und Gegenstand keine geistige Span-
nung entstanden. Die Titigkeit sinkt zum blof mechanischen Tun ab und bedeutet
schlieflich nicht mehr als das Ausschneiden und Zusammenlkleben eines vorgedruckten
Bilderbogens. Es kommt hier hdchstens auf das Messen und die Ubertragung der
Wirklichkeitsform in den kleineren Mafistab als Denkaufgabe hinzu, die jedoch
selbst der Art ist, dafl sie mechanisch geiibt werden kann.



514 Otto Mebrgardt

Ein zweites Verfahren mag von der Einsicht ausgehen, daB eine Steinbriicke in Papier
nur die Erscheinungsform, nicht die Technik der Materialbewiltigung zu fassen ver-
mag. So ergibt sich als zweite, vom Gegenstand abgeldste (1) Aufgabe die Bearbeitung
eines Bausteins. Soweit Schiilerversuche nicht moglich sind, besucht man den Stein-
metz und lift sich die handwerkliche Technik zeigen. Erlaubt die Schulwerkstatt
Steinarbeiten, so wird das Absprengen von Steinstiicken und das Glitten einer
Fliche fachminnisch geiibt. Wo das nicht geht, tibertrigt man die handwerkliche
Arbeit auf eine verwandte, der Schule mdglichen Technik, z. B. auf das prazise Fer-
tigen und Zuformen von Gipskltzen. Wir finden ein dhnliches Beispiel bei Martha
Engelbert in ihrem Buch ,Stoff und Form® als Beitrag zur ,Technischen Ele-
mentarerziehung®. Dort ist u. a. die Aufgabe gegeben, Gipskugeln herzustellen, die
nach ihrer Prizision gemessen und bewertet werden.

In gewisser Weise konnen wir bei der mafigerechten Darstellung der Briicke wie bei
der prizisen Fertigung von Stein- oder Gipskldtzen auch von einer intensiven Titig-
keit sprechen. Diese Intensitit entsteht jedoch nicht aus gewecktem Interesse. Sie ist
durch einen Anstoff von auflen erzwungen worden, durch einen entsprechend ausge-

richteten Bewertungsma@istab oder durch moralischen Druck, der letztlich nur an
Stolz und Eitelkeit appelliert. Es handelt sich bestenfalls um eine Intensitit an,
nicht /7 der Sache. Intensive Auseinandersetzung meint ctwas ganz anderes; sie sucht,
den Kern der Person mit dem Kern der Sache in Beriihrung zu bringen und dabei
alle Mittel, die zur Verwirklichung dieser Begegnung notwendig sind, in ihrer Aus-
sage- und Bewiltigungskraft sich dienstbar zu machen. Anders gesagt: Verstindnis
der Sache ist nur aus der persdnlichen Bewiltigung heraus méglich. Und die Mittel,
die zu dieser Bewiltigung nétig sind, werden erst im Zuwirken der Person auf die
Sache sinnvoll, im ganzheitlichen Vorgang der Begegnung.

In diesem Sinn ist nun ein drittes Aufgabenbeispiel durchzudenken: Gelegentlich
eines Ausflugs besucht die Klasse einen Steinbruch. Die Schiiler, die zuvor von
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Problemen des modernen Briickenbaus gehort haben mogen, erhalten den Auftrag,
mit Steinen einen gedachten Graben zu iiberbriicken. Keine bestimmte Briicke ist zu
bauen. Die Aufgabe ,Uberbriickung® ist auf eigene Weise zu 1osen und die dazu
notwendige Technik zu erforschen. Unsere Bilder 1 und 2 zeigen hier den Versuch,
cine gewbdlbte Briicke (wie in Beispiel 1) durch Verkeilen der Steine herzustellen.

Der Lehrer bot hier einen Pappstreifen als ,Baugeriist® an (Bild 2). Es zeigte sich,
dafl die von den Seiten her errichteten Pfeiler den Pappstreifen in der Mitte zusam-
menzuknicken drohten. Es war notwendig, bis zur Fertigstellung des Steinbogens in
der Mitte der Pappe einen Stein als Gegengewicht aufzulegen, der in dem Augenblidk
zu entfernen war, als die SchluBsteine eingesetzt wurden. Als dann der Pappstreifen
herausgezogen wurde, drohte der Bogen nach links umzukippen. Fs mufite ecin
schwerer Stein angelehnt werden, der hier die Funktion eines gotischen Strebepfeilers
austibt (Bild 1). Weil der Pappstreifen keine fachminnische Stiitze darstellte, wurde
seine verschiedenartige Belastung wihrend des Bauens deutlich und durch den ,Feh-
ler den Schiilern eine Einsicht gegeben. Weil der Steinbogen infolge der unchenen
Steinflichen schwankte und an einer Stelle auszubrechen drohte, wurde eine prizi-
sere Flichenbearbeitung fiir den nichsten Bau notwendig. Die Schiiler lernten den
Wert eines systematischen Arbeitsganges kennen, in dem die ersten Schritte die Vor-
aussetzung fiir die folgenden bilden. Hier wurde ,Briicke® in ihren wesenhaften
Bedingungen erfahren und innerhalb der Grenzen personaler Denkbedingungen er-
faflt. Hier wurde Technik als Verwirklichungsmittel sinnvoll, und Prizision bezog
sich gleichermaflen auf Sache, Denken und Tun.

So wenig sich diese ,musische® Arbeitsform mit der Tatsache begniigen kann, daf§
die Schiiler nur duferlich selbstindig, im iibrigen aber ganz mechanisch titig sind, so
wenig geniigt es ihr, Sachbegegnung, Selbsttitigkeit und Handfertigkeitsiibung gleich-
zeitig, aber nebeneinander zu vollziehen. Damit ist lediglich die Voraussetzung fiir
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echte Bewiltigung geschaffen, weil sonst die dazu notwendigen Beziehungen zwischen
Mensch und Sache gar nicht gekniipft werden kinnen. Erst die Dichte, in der diese
Bezichungen in der Verwirklichung gestaltet(!) sind, stellt das entscheidende Kri-
terium dar.

Um diesen Gedanken zu erliutern, werden in Bild 3 einige Metallgabeln vorgefiihrt,
die in einem 9. Schuljahr entstanden und die »gute Form® nur so zu fassen vermoch-
ten, dafl sic die Bezichungen der Teile untereinander und zugleich das Wesen der
Sache je auf personliche Weise verwirklichten.

Die verschiedenen personlichen Denkweisen sind etwa so ablesbar: In der rechten
Gruppe sind Griff- und Spiefende einander gegeniibergestellt, ganz rechts in klarer
Absetzung gegeneinander, zur Mitte hin ineinanderflieend. Bei der linken Gruppe
wachsen Gabelspitzen und Griffende aus der Korpermitte heraus, in der Mitte die
Zinken noch abgesetzt, ganz links aus dem Stiel herausflieBend. Diese GesetzmiBig-
keiten individueller Denkformen sind hier nicht zu untersuchen, sondern nur als
Beleg dafiir anzufiihren, daff Formbeziehungen nur in persdnlicher Weise zu denken
sind. Innerhalb dieser persdnlichen Mbglichkeiten sind es aber Beziehungen, die den
Inhalt der Sache treffen: Die Zinken sind je als spitzige, zustechende, herauswachsende
Kste, die Griffe je als faflbare Stiele verstanden worden. In der eigengesetzlichen
Abstimmung der Teile ,,Zinken“ und ,Stiel“ aufeinander vollziecht sich die innige

Verschmelzung zum Ganzen der ,Gabel®. Dabei ist zugleich auch das Material ver-
standen worden, was sich an der metallischen Form erweist. Dafl sich technische
Prizision entwickelt hat, beweisen die Beispicle, belegen aber auch, daff diese Ge-
nauigkeit nicht aus dem Zwang, sondern aus der Licbe zur cigenen Sache und deren
Klirung entstand.
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Die wesensmiflige Erfassung der Sache bedingt originale Bewiltigung. Die Bewahrung
des Menschen in seiner personalen Existenz bedingt, daff er der Sache original be-
gegnen darf.

Es bleibt nun nur iibrig, von diesem Beispiel auf die spezifischen Aufgaben, wie sie
die Technik stellt, umzudenken, um zu bemerken, wie auch dort erst gestalthafte
Bewiltigung technisches Denken ermdglicht:

Im Beispiel 4 hat ein Zwolfjihriger den Funktionszusammenhang einer Reihe von
Hebeln und Stofistangen selbstindig ersonnen und ihn auf den bestimmten Zweck
» Transport und Stanzen von Pappstiickchen® gerichtet, Dafl die Funktion sich nicht
zufillig ergab oder von anderer Stelle tibernommen wurde, ist daran zu erkennen,
daf es gelang, den Bewegungsablauf in gestalthafter Ordnung auf der Fliche klar-
zulegen. Daf die Funktion der Hebel und Stof8stangen im einzclnen verstanden
wurde (und wie weit), ist an den einzelnen Formen ablesbar, die ,Stoflen® und
»Hebeln“ sinnhaft aussagen, zugleich aber damit auch der technischen Funktion
niherkommen. Denn die Verstirkung des Hebels zum Drehpunkt hin entspricht zu-
gleich der Materialbelastung. Funktion und Form sind je einzeln in ihrem Zusammen-
hang sowie in ihrer Bezichung zueinander durchdacht.

Es ist dies allerdings eine ganz andere Mbglichkeit, Technik zu bewiltigen, als sie
eine ,Technische Elementarerziehung® vorsieht. Wihrend jene im Vorfeld mecha-
nischer Ubung steckenbleibt, werden hier die der Technik cigenen spezifischen Denk-
kategorien angegangen und vom Schiiler personlich bewiltigt. Denn die Distanz,
die sich durch eine sprunghafte technische Entwicklung zwischen Mensch und Technik
(als einer natiirlichen Form menschlicher Weltgestaltung) geschoben hat, kann nur
von jedem einzelnen von innen her, d. h. geistig iiberbriickt werden. Der in Tech-
niken geiibte Mensch bleibt Werkzeug, auch Werkzeug der Technik. Nur exemplarisch
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und gestaltend vorgehende Arbeitsweisen konnen die aktuelle Aufgabe ,Bewiltigung
der technischen Welt“ erfiillen.

Schlieflich ist noch zu belegen, dafl eine abgetrennte technische Ubung nicht den
Effekt haben kann, den man sich von ihr verspricht, nimlich Vorbedingung fiir die
geistige Bewiltigung technischer Probleme zu sein.

Das liegt am Verfahren, mit dem diese Grundtechniken vermittelt werden: Da die
Fertigkeiten nicht in ihrer Notwendigkeit (im Sachzusammenhang) begegnen, werden
sie nur als Vorschriften gegeben und gelernt. Der Schiiler gewdhnt sich, nach Ge-
brauchsanweisungen zu arbeiten. Er wird selbst zur Maschine, die eine Arbeit wohl
ausfithren kann, jedoch die genaue Anweisung (Programmierung) dazu braucht. Es
ist ihm verschlossen, selbst Herr einer Maschine zu werden.

Mbgen bei den zuerst gelernten Techniken die Gegenstinde, deren Bewiltigung sie
dienen konnten, noch im Blick bleiben. Je linger dieser sinnvolle Einsatz auf sich
warten 1it, um so mehr geht den Techniken der lebendige Sinn verloren. Der Schii-
ler wird fiir ihre lebendige Bedeutung blind und meint, sie hitten ihre Giiltigkeit in
sich selbst. Die Fiille ungenutzter Techniken wird zur Denksperre. — Am verhingnis-
vollsten mag die Vorstellung scin, man kdnne mit einem vollstindigen Katalog der
Fertigkeiten alles in dem Sinn bewiltigen, dafl der, der die Teile habe, auch das
Ganze zu verwirklichen vermdge. Neben der Bildungsfihigkeit wird hier auch der
Wille zur Bildung gebrochen.

Dem Beitrag des Werkunterrichts zur Bewiltigung der technisierten Welt ist zweier-
lei aufgegeben:

1. Er hat die Reiziiberflutung durch technische Kommunikationsmittel exemplarisch
zu fiberwinden und deren extensiven Stoffangeboten eine intensive Bewiltigung
gegeniiberzustellen, an der einerseits das Wesen der Dinge, andererseits die persén-
liche Stellung in der Umwelt begriffen wird. Hicrzu war einerseits ein Blick anf diese
Kommunikationsmittel (Fernsehen z. B.) notwendig. Zum anderen galt es, den Gestal-
tungsvorgang in seinen Bildungsgebalten zu beleuchten und ibn von dem romanti-
schen Glanz gefiihliger Auflerungen zu befreien.

2. Im Beitrag des Werkunterrichts ist technisches Denken — als Voraussetzung der
Bewidltigung technisierter Welt — zu entwickeln und eine Grundlage technischer
Fertigkeiten zu vermitteln.

Hier war zu zeigen, wie dieser Auflrag nur innerhalb gestalthafter Verwirklichung
zu erfiillen und technische Elementarerziehung — in dem z. Z. gebriuchlichen Sinn
einer technischen Grundlehre — nur in dem Mafl mitzuvollziehen ist, wie sie inner-
halb des Rahmens ,Erzichung zu technischem Denken® und der iibrigen fachlichen
Aufgaben dienend und sinnvoll eingesetzt wird.
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Erziehung zur Arbeit und Frziehung durch die Arbeit in unserer
technischen Welt

Vom praktischen Bildungsgang der Berufsgrundschule Hibernia

Die technische Arbeitswelt, deren Fortschritt uns immer wieder becindrudcen kann,
ist fiir den Menschen ein Feld ganz neuer Erprobung und innerer Entwicklung. Fach-
liche Tiichtigkeit, ganz spezielles Konnen und Wissen werden gefordert — doch zu-
gleich, und ein jeder technische Aufschwung macht das deutlicher, in einer ganz neuen
Weise menschlicher Bewihrung. Nur mit Aufgeschlossenbeit fiir alles Neue und An-
passungsfibigkeit kann der Mensch in diesem Arbeitsgeschehen so darinnen stehen,
dafl er innerlich mitwichst. Nur mit Verantwortungsbereitschaft und innerer Selb-
stindigkeit kann er die auf ihn zukommenden Aufgaben erfiillen, und nur durch
soziale Gestaltungskraft wird es ihm gelingen, die durch dic technischen Prozesse
herbeigefiihrte rein sachliche Gruppierung von Menschen zur inneren Begegnung
zu erhShen, aus der sich Gemeinschaft bildet 1.

Diese innere Gréfe der Technik, von der Friedrich Dessauer gesprochen hat 2,
ist bis heute nur in einem sehr geringen Mafle verstanden und menschlich aufge-
griffen worden. Hier begegnet sich die Aufgabe des Ingenicurs mit der des Erziehers.
Was aus dem ingenieurhaften Denken geschaffen und weiterentwickelt wird, ruft
nach Menschen, welche gelernt haben, so in dem technischen Geschehen darinnen zu
stehen, daf sie die in ihm liegenden menschlichen Méglichkeiten aufgreifen koénnen
und erfiillen. Das wird nur der Fall sein, wenn es uns gelingt, den jungen, heran-
wachsenden Menschen umfassend auf diese Arbeitswelt vorzubereiten und ihn schritt-
weise in sie einzufiihren. Berufserziechung muff wieder zu ciner vollen Menschen-
bildung werden und das Jugendalter seine ganz eigene, aus unserer-Zeit erwachsenc
pidagogische Gestaltung erhalten.

Dieses Anliegen fiihrte vor zehn Jahren dazu, daff in einem chemischen Grofibetrieb
der Ruhrindustrie begonnen wurde, die dort vorhandene Lehrlingsausbildung aus
den piddagogischen Erkenntnissen Rudolf Steiners, wie siec an den Waldorf-
schulen praktiziert werden, umzugestalten. Aus diesem Bemiihen heraus entstand die
Berufsgrundschule Hibernia. Sic ist als einheitliche Berufsfach- und Berufsaufbauschule
staatlich anerkannt und wird von einem Schulverein getragen, der von den Eltern
und Lehrern dieser Schule gebildet wird. Ihre Schiiler, Jungen und Midchen, kommen
aus der Abschluffklasse der Volksschule. In einem vierjihrigen Bildungsgang werden
sie so gefiihrt, daf sie in einer Abschluf8priifung den Nachweis erbringen kdnnen, das
notwendige Wissen und Konnen eines Fachberufes und zugleich eine gebobene All-
gemeinbildung zu besitzen. Dafiir begabte Schiiler kénnen zugleich mit der Abschluf3-
priifung auch die Fachschulreife erwerben, welche sie zum Besuch ciner Techniker-
oder Ingenieurschule berechtigt.

1 K. J. Fintelmann: ,Mensch und Maschine / Von der Aufgabe des Menschen in ciner technischen Kultur.
Die Deutsche Berufs- und Fachschule, Heft 10, Okt. 1957,

2 Priedrich Dessauer: ,Der junge Mensch im Bannkreis der Technik.* Vortrag auf dem 4. Deutschen Berufs-
schultag in Stuttgart 1956.



