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Von der
Notwendigkeit
technischer Bildung.
Oder:

Warum brauchen
wir eigentlich
Technikunterricht?

Die Technik ist allgegenwértig. Man redet oft und laut von

Junserem technisch-industriellen Zeitalter”. Aber zu wenige

Menschen haben Einsichten in elementare fechnische Sach-
@hotte und Zusommenhénge. Die meisten sind — trotz
ysik-, Chemie- und Mathematikunterricht — noch immer
technische Analphabeten! Zwar gibt es in den meisten Bun-
desléndern inzwischen einen Technikunterricht, aber nicht in
allen Schulformen und Altersstufen und nur selten im Gym-
nasium.

)

Die Entwicklung der Te

chnik hat bisher — neben unleug- Gemeinsame

baren Vorteilen — auch gravierende 8kologische und gesell- R
schaftliche Probleme geschaffen. Zu ihrer Losung taugen Bewa!tlgung
weder das blinde Vertraven in die Experten noch die Hoff- gemeinsamer
nung auf die ,Selbstheilungskrafte” der weiteren Technikent- Probleme
wicklung. Technik geht uns alle an und sie l&uft nicht von

aliein! Wie in der Politik, so ist auch im Bereich der Technik

Vertrauensseligkeit gegeniber den Fachleuten unsinnig und

gefahrlich. '

Fir eine menschengerechte und umweltgemdBe Gestaltung ,

der Technik ist das Engagement aller notwendig — aber spmeend
auch eine Erhdhung ihrer Sach- und Ureilskompetenz in i

Sachen Technik! Die Gestaltung der Technik darf nicht
den Technikern allein Uberlassen werden. Andererseits darf



man die Techniker mit ihren Problemen nicht allein lassen.
Ohne gemeinsames Grundwissen und Grundverstandnis ist
ein Dialog zwischen Laien und Experten Uber Technik nicht
méglich.

Fehlt ein sachbezogener Dialog, so bleibt nur eine
Mischung aus teilnahmsloser Ergebenheit, blinder Faszina-
tion und blanker Furcht Gbrig, welche Technik und Techniker
unreclistisch zu ,Sondenbdcken oder zu ,Heilsbringern”
stilisiert.

Eine Gesellschaft, die auf Mindigkeit und Birgerengage-

Identitat ment setzt, kann technisches Analphabetentum nicht hin-
Sl ’\\\\ nehmen.
Selbsterkenntnis N ,

e Technik ,wéchst nicht an Baumen®. w
3‘. g - " Sie ist Menschenwerk!

’b ‘ ot In ihr verwirklichen sich die schopferischen Kréfte
SN O K ~OSSY des Menschen in einer besonderen Wei

ar s y NSF des Menschen in einer besonderen Weise.

\ Wer ihn und seine Kultur ohne die von ihm

geschaffene Technik zu begreifen versucht,

der kann beiden nicht wirklich gerecht werden.

SL’

-

\

Die hohe berufliche Arbeitsteilung und die technische Perfek-
tion haben zur Folge, doB viele Menschen sich der
Errungenschaften der Technik bedienen kénnen, ohne ihr
Zustandekommen und ihre Funktionsprinzipien zu kennen
— freilich um den Preis eines verkirzten Welt- und Selbsiver-
standnisses. Solche Verkirzung und Selbstentfremdung wird
durch die traditionelle — im Bildungswesen besonders wirk-
same — Vorsfellung eines angeblichen Gegensatzes von
Kultur und Zivilisation noch verstérkt. '

Indem sie die Technik als fundamentale anthropologische
Dimension nicht beachtet, verhindert die gegenwartige Schule
eine wirklich allseitige Bildung!




Es gehort zu den vornehmsten Aufgaben der allgemeinbilden-
den Schule, daB sie den jungen Menschen eine verlaBliche
Orientierung und Handlungsfahigkeit in einer komplizierten

Wnswirklichkeif vermittelt.

Wenn aber Technik aus der allgemeinbildenden Schule aus-
geblendet oder nur beiléufig angesprochen wird, dann blei-
ben grundlegende Sachverhalte und Zusammenhénge in
unserer Gesellschaft unverstanden, dann kénnen sich gegen-
Uber der Technik keine angemessenen Weisen des Umgangs
und der Beurteilung entwickeln.

Auch eine starkere Behandlung der Technik im. naturwissen-
schafilichen Unterricht kann diesen Mangel nicht beheben.
Die Technik hat das Abendland kulturell gepragt, lange bevor
es Naturwissenschaften gab. Technik ist nicht einfach die
Anwendung naturwissenschaftlicher Erkenntnisse. Sie ist trotz
vielfaltiger Bezige zu den Naturwissenschaften ein Bereich
eigenstandiger Theorie und Praxis.

So hat z. B. auch der Musikunterricht inhaliliche Bezige zu
den Naturwissenschaften. Und doch kdme niemand auf die
Idee, das Fach Musik durch den Physikunterricht ersetzen zu
wollen, -obwohl Téne und Laute auch in der physikalischen
Akustik -behandelt werden kénnen.

Qnik in der Schule hat eigensfandige Theorien, Handlungs-
Wefsen und Lernorte, und sie verlangt vom Lehrer technikprak-
tische und techniktheoretische Kompetenz.

Orientierung
in einer
komplexen Welt




Allgemeine
technische Bildung
ist keine
Berufsausbildung

Technikunterricht in der allgemeinbildenden Schule ist allge-
meinbildender Unterricht. Dabei geht es nicht um die ,Inte-
gration beruflicher Inhalte” in die Schule. Der Technikunterricht
richtet sich besonders an jene, die spéter keinen technischen
Beruf ergreifen, die aber im privaten, &ffentlichen und beruf-
lichen Bereich sténdig mit Technik zu tun haben. :

Technik darf nicht lénger die Domdne der Méanner sein. Der
Technikunterricht wendet sich daher in gleicher Weise an
Médchen und Jungen.

Technikunterricht ist nicht spezialisierend, sondem zeigt die
Gemeinsamkeiten technischer Einzeldisziplinen auf. Er verengt
die Sicht nicht eindimensional auf fechnische Funktionsprinzi-
pien, sondern erschlieBt vielfaltige Inhalts- und Bedeutungs-
aspekte der Technik.

Durch die Orientierung an den technischen Wissenschaften
verhindert der Technikunterricht sowohl einsichtslosen
.Basteln” als auch leeres, allgemeines Gerede tber ,die”
Technik. Die Wissenschaftsorientierung fordert in den oberen
Klassenstufen die Entwicklung einer allgemeinen Studier-
fahigkeit nicht nur fir technische und naturwissenschaft-
liche Disziplinen. Der Technikunterricht ist nicht auf den berut-
lichen Lebensbereich fixiert. Gleichwohl gibt er durch
Einblicke in technische Berufsfelder auch Hilfen fir die Berufs-
wahl.




A3 Was hat man
SRV D SRR T davon,
wenn man Technik
lernt?

VERSTEHEN

-

Mo bt sich in e Wl e Tehnhbeser as!”
O .o sich it Tacloton vsiindgen!”
Mo e die Pl dox Tl in Gishichie nd Gogorsnt bosercrschitn!”



KONNEN
Man exlelt sich as Miswivhendler wnd micht mer als Juschauer!”
Mo kann viele technischen Sachen selber machen!”

/éedenm/ﬁergm
z[mcéiyen/“

URTEILEN  Honhowndor Tk af e Forgersohen!”
%&n kan Ae[zuﬁmqm&m wa‘m(@'en/ -
Mo b die Cultittechmischer Sgeugrive itich
bewerteilon!”

Solsgscher ol lwedon sl usvitlon!”




id Die Inhalte des

’ Technikunterrichts.
Oder:

Was lernt man im
Technikunterricht?

Die Themen des Technikunterrichts kénnen nicht einfach von
den technischen Wissenschaften abgeleitet oder von Technik-
wissenschaftlern bestimmt werden. Die Inhalte des Technik-
unterrichts sind vielmehr das Ergebnis eines sorgféltigen und
breit angelegten fachlich-padagogischen Diskussions- und
Einigungsprozesses. Dabei ist ausschlaggebend, welchen
Beitrag die Unterrichtsinhalte for die Orientierungs- und
ndlungsféhigkeit in technisch gepréigten Lebenssituationen
wisten,

Fur das Problem der Bestimmung der Inhalte gibt es unter-
schiedliche Ldsungsansatze:

" @ Wissenschaftsgeleitete Konzepte
"Allgemeine Technologie®, bei der die Wahl der Themen
nach dem Gliederungsprinzip ,Stoffumsatz — Energie-
umsatz — Informationsumsatz” erfolgt

® Anwendungsorientierte Konzepte
"Arbeitslehre®, bei der technische Themen primé&r aus der
Arbeits- und Produktionsperspektive gewéhit und beleuch-
tet werden

® Technikhistorische Konzepte
"historisch-genetischer  Technikunterricht’, bei dem die
technischen Themen unter technikgeschichtlichen und
gesellschaftswissenschaftlichen Gesichtspunkten bestimmt
werden

® Mehrperspektivische Konzepte
Themen des Technikunterrichts werden nach den vier
Hauptperspektiven Handlung, Wissenschaft, Bedeutung/
e Bewertung und vorberufliche Orientierung ausgewdhlt

Gegenwidirtig wird der mehrperspekfivische Ansatz in der
Technikdidaktik und in den Lehrplénen am haufigsten ver-
treten. Bei der Inhalisbestimmung orientiert man sich hier an
individuell und ~gesellschaftlich bedeutsamen technischen
Hondlungsfeldern z. B.:

® Arbeit und Produktion

® Bauen und gebaute Umwelt

® Versorgung und Entsorgung

® Transport und Verkehr

@ Information und Kommunikation
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ARBEIT UND
PRODUKTION

BAUEN UND
GEBAUTE
UMWELT

Die inhalfliche und the-.
matische Spannwesite die-
ses Technikunterrichts um-
faBt sowohl sachtechni-
sche als auch . humane
Fragestellungen. Dies
wird aus folgender Auf-
stellung erkennbar:

inhalte:

Technologische Verfahren; Arbeitsgestaltung; MclschineiT

 Werkzeuge; Werkstoffe; Gestaltung technischer Produkte ...

"Mensch und Arbeit”

Beispiele fir Unterrichtsthemen:

Planung und Herstellung eines Gebrauchsgegenstandes. aus
Metall, Holz oder Kunststoff * Rationelle und menschen-
gerechte Gestaltung eines Arbeitsprozesses * Aufbau und
Funkfion von Arbeitsmaschinen.

~d L~

o]

===

Bauwerke; Tragsysteme; Bauplanung; Herstellungsarten;
Bauausristung; funktionale Gliederung von Raumsystemen;
Einrichtungsgegensténde ...

Inhalte:

"menschen- und umweltgerechtes Bauen”

Beispiele for Unterrichtsthemen:

Bricken und Turme * Wie Gebautes stabil wird * Gestaliung
des Schulhofes * Mébel fur das Jugendzimmer * Wohin mit
den Autos in der Stadt? * Grundriplanung eines Wunsch-
hauses.




Inhalte:

Energieversorgung und -verwendung; Wasserver- und -ent-
sorgung: Einsatz und Recycling von Rohstoffen ...

“umweltgerechte Technik”

Beispiele fir Unterrichtsthemen:

Wie kommt das Wasser ins Haus und wo bleibt es? * Ratio-
nelle und umweligeméBe Energieanlagen * Motoren: Funk-
tion und Alternativen * Gebrauchsgegenstéande aus Kunststof-
‘.und ihr Verbleib nach der Nutzung.

é\l/,/
SR Y i

Inhalte:

Hebezeuge und Fahrzeuge; Verkehrsanlagen und -konzepte;
Sicherheit im Verkehr; StraBen, Briicken und Hafen ...

"Mensch_und Verkehr”

Beispiele fiir Unterrichtsthemen:

£3%dung und Bou von Geréten zum Fahren und Heben *
s funktionstiichtige und sichere Fahrrad/Moped * Kraftfahr-
zeuge: Geschichte — Auswirkungen - Entwicklungsméglich-
keiten.

VERSORGUNG
UND ENTSORGUNG

TRANSPORT
UND VERKEHR




INFORMATION UND
KOMMUNIKATION

Inhdlte:

Systeme zur Steuerung und Regelung; Automatisierung von
Vorgdingen; Nachrichtenbertragung; Anlagen und Verfahren
zur Datenverarbeitung ...

"Mensch und Automation”

Beispiele fir Unterrichtsthemen:

Bauen von einfachen Anlagen zur Uberiragung von Nachrich-
ten * Automatisierung eines Arbeitsprozesses * Der Com-
puter: Funktion, Moglichkeiten und Grenzen. €

Lern- und
Arbeitsformen im
Technikunterricht.
Oder:

Wie lernt man im
Technikunterricht?

Technik ist das Ergebnis von Erfindungs-, Planungs-, Entwick-
lungs- und Herstellungsprozessen. Sie basiert auf Kreativitét
und auf der Féhigkeit zur praktischen Verwirklichung von

Ideen. Die Lern- und Arbeitsformen des Technikunterrichts sind
daher problem- und handlungsorientiert.

Unterrichtsformen, welche die Schiler zur Passivitat und zum
blofen Nachmachen verurteilen, sind sachlich und padago-
gisch unsinnig. Die Technikdidaktik hat vielféltige fach-
gemdBe Unterrichtsverfahren entwickelt und erprobt, z. B.: ]
Werkaufgaben, Projekte, Konstruktionsaufgaben, Herstel-
lungsaufgaben, Technische Experimente, Werkanalysen, Lehr- i3
gange, Technikhistorische Studien, Betriebserkundungen, §
Fallstudien. P



oechnik als ,gemachte Umwelt’ bendtigt Lemorte, in denen
man sich im ,Machen” Uben kann und in denen man Technik
durch Handeln lernen kann. Technikdidaktiker und Schulprak-
tiker haben entsprechende Fachraumkonzepte fur den Tech-
nikunterricht entwickelt und erprobt.

Dabei hat sich das Konzept von Universal-Technikréumen
bewahrt, in denen unterschiedliche Themen und Arbeitsfor-
men realisiert und vielféltige Materialien und Medien einge-
sefzt werden kdnnen.

Der Universal-Technikraum wird erganzt durch einen
Maschinenraum, in dem der Lehrer die Materialien vorberei-
ten kann. Ein Medienraum, (,Technisches Kabinett) und
LagerrGume fur Materidlien und Schilerarbeiten runden das
Raumangebot ab.

Lernorte fir den
Technikunterricht.
Oder:

Wo findet der
Technikunterricht
statt?

13



Technische Museen, Handwerks- und Industriebetriebe bieten
als Orte von Erkundungen und Praktika wichtige Erfahrungen.
Sie kénnen jedoch die ,Schulwerkstatt” nicht ersetzen. Um
fruchtbar zu werden, missen die Erkundungen auf die in der
Schule erworbenen elementaren Kenntnisse und Erffahrungen
aufbauen kénnen. Nur dann kann die Fille der auf die Scho-
ler einstrdomenden Eindricke sinnvoll gedeutet, geordnet und

verstanden werden.

@W

Technikunterricht Ohne die Verankerung des Technikunterricht in der all-

e gemeinbildenden Schule verzichtet diese auf eine sach-

Und dle gemdBe EinfUhrung der jungen Menschen in einen bedeutsa-

anderen Facher. men Wirklichkeitsbereich. Gewif} ist die Wirklichkeit nicht nach

in Facher gegliedert, aber so lange Schulen nach Féchern

Oder: strukturiert sind, missen die Fécher als Représentanten von
MUB Technik Wirklichkeitsfeldern fungieren.

. . Die Forderung nach einer fachgerechten schulischen Veranke-
denn ein eigenes rung der Technik wird gelegentlich mit dem Vorwurf eines

Fqch in der Schule ~Fachegoismus” beantwortet. Demgegeniber betont man die
PPN Notwendigkeit ,ganzheitlicher” Sichiweisen und kooperativer
sein: Bemishungen.

1)



Dabei wird allerdings Ubersehen, daB der Technikunterricht
selbst bereits ein Integrationsfach darstellt, weil er auf eine all-
gemeine Techniklehre zielt und sich gegen die schulische The-
matisierung isolierter technischer Einzeldisziplinen richtet. Der
Technikunterricht hat vielfdltige thematische Beziige zu den
kinstlerisch-gestaltenden, zu den sprachlichen, zu den histo-
risch-gesellschaftlichen und zu den naturwissenschaftlich-
mathematischen Féchern. For ihn ist doher eine lebendige
Kooperation mit diesen Féchern sehr wichtig.

Kooperationsbereitschaft ist jedoch kein Ersatz for Kompetenz.
Eine Zusammenarbeit ist von der fachlichen Kompetenz derer
abhéngig, die miteinander arbeiten.

Bei aller notwendigen Zusammenarbeit ist der Technik-
terricht doch zustéindig fur einen unverwechselbaren Kern
ﬂn Inhaiten, Theorien und Arbeitsformen.

Der Technikunterricht kann von den anderen Schulféchern
nicht ersetzt werden, weil

® Jlediglich Frogmente technischen Wissens gelehrt
wirden

® jhnen der zentrale Bezug zu den Technikwissenschaften,
zur Technikpraxis und zur Technikdidaktik fehit

® technikbezogenes Lernen auf Fachréume und spezifische
Medien angewiesen ist

® f{achfremde Lehrer ohne spezifische Aus- und Weiterbil-
dung fir Technik nicht ausreichend qualifiziert sind

® die Zuweisung technischer Lerninhalte an diese Facher
zwangsléufig zu einer Schmdélerung ihrer eigenen Inhalte
fohren wisrde

® Erfahrungen zeigen, daBl die Delegation technischer
Inhalte an andere Fécher bald zu einer Verformung und
Verdréingung dieser Inhalte fohrt und damit ein
verfailschtes Versténdnis der Technik fordert.

Ein Schulfach Technik ist daher die schlUssige
Lésung.

(PHLHY)

F‘ﬁm Integrationsberacties f

@ rorvantacn
@
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In welchen Landern
und an

welchen Schulen
gibt es den
Technikunterricht?

Die Ermrichtung facheribergreifender Strukturen und die Schaf-
fung von Facherverbindungen in der Schule ist damit natirlich
nicht ausgeschlossen.

Dabei missen aber einseitige Zuordnungen vermieden und
zugleich technikeigene Themen, Arbeitsformen, Lernorte und
besonders die technische und technikdidaktische Kompetenz
der Lehrer sichergestellt werden.

Die tabellarische Aufstellung auf Seite 17 soll verdeutlichen, an
welchen allgemeinbildenden Schulen und in welchen Bundes-
léandern der Technikunterricht bereits verankert ist.

Sie zeigt auf, wo er bereits als Pflichtfach besteht und wo er
lediglich als Wahlpflichtfach, als Wahlfach oder nur als TC
eines Integrationsfaches existiert. i

Die Zuordnung erfolgte nach inhaltlichen Gesichtspunkten
— unabhéngig von unterschiedlichen Fachbezeichnungen,
z. B. Technik, Techniklehre, Technisches Werken, Werken, All-
gemeine Technologie v. a.

Die Aufstellung versucht zu bericksichtigen, daB es in man-

chen Bundesléndern

— eine 6- statt 4-jshrige Grundschule,

— einen Hauptschulabschlufl nach 10 Jahren,

— einen GymnasialabschluB nach 12 Jahren,

— eine Zusammenfassung der Haupt- und Realschule zu
einer mittleren Schulart,

— keine Gesamtschulen gibt.

Die Integration in den Sachunterricht der Grundschule wird
von den Technikdidaktikern allgemein bejaht, wéhrend die
integrativen Ein-Fach-Konzepte der Arbeitslehre als unbefrie-
digend eingeschatzt werden.

Die ausschlieflliche Zuordnung des Technikunterrichts zum-
Wahlpflicht- oder Wahlbereich verhindert eine wirklich allge-
meine technische Grundorientierung. Sie hat dariber hinau
den Nachteil, daB sie die an Geschlechterrollen orientier@
Einstellung zur Technik eher bestarkt als korrigiert.

Den gréBten Nachholbedarf bei der Thematisierung der Tech-
nik hat das Gymnasium. in dieser Schulart, die eine umfas-
sende Bildung verspricht und die gemeinhin den héchsten
Anspruch an die fachliche Kompetenz seiner Lehrkréfte stellt,
geht man entweder davon aus, eine Orientierung in der Welt
der Technik sei fur Gymnasiasten nicht notwendig oder sie
lieBe sich hier ohne besondere Anstrengungen und Kompe-
tenz ,s0 nebenher” leisten.

Wo er eingefihrt ist, gehdrt der Technikunterricht zu den
beliebtesten Schulféichern. Durch den Technikunterricht hat die
allgemeinbildende Schule die Méglichkeit, aut bisher unbe-
ricktsichtigte Interessen und elementare Lern- und Hand-
lungsbedurfnisse von Kindern und Jugendlichen einzugehen.
Sie steigert dadurch ihren Realitétsbezug und ihre Akzeptanz. g



yal

TECNIKUNTERRICHT IN DEUTSCHLAND
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Stand: Herbst 1993

Technik als:

@ richttach

(P nurWahipflichtfach

(@ nurWahlfach

®

Teil eines Integrationsbereiches (*) mit festen
Technikanteilen (Pflicht)

@ Teil eines Integrationsbereiches (Wahipflicht)

L)

Fach, welches je nach personeller u. rdumlicher
Situation unterrichtet wird





